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Введение 
Сильная и известная на весь мир советская система образования была создана для решения проблем трансформации аграрного общества в индустриальное, должна была обеспечить массовое унифицированное образование людей как членов индустриального общества. Образование давалось надолго и предназначалось для того, чтобы обеспечить бесперебойную профессиональную деятельность человека в какой-либо одной отрасли или сфере деятельности на протяжении всей жизни. Теперь же  в эпоху быстрой смены технологий должна идти речь о формировании принципиально новой системы непрерывного образования, предполагающей постоянное обновление, индивидуализацию спроса и возможностей его удовлетворения. Причем ключевой характеристикой такого образования становится не только передача знаний и технологий, но и формирование творческих компетентностей, готовности к переобучению.
В свою очередь, навыки непрерывного образования, умение обучаться в течение всей жизни, выбирать и обновлять профессиональный путь формируются со школьной скамьи. Школьное образование обеспечивает переход от дошкольного детства, семейного воспитания к осознанному выбору последующей профессиональной деятельности, реальной самостоятельной жизни. От того, как будет устроена школьная действительность, система отношений школы и общества, зависит во многом и успешность в получении профессионального образования, и вся система гражданских отношений. Школьное образование сегодня представляет собой самый длительный этап формального обучения каждого человека и является одним из решающих факторов, как индивидуального успеха, так и долгосрочного развития всей страны. От подготовленности, целевых установок миллионов российских школьников зависит то, насколько мы сможем выбрать и обеспечить инновационный путь развития страны. Именно сейчас от того, насколько современным и интеллектуальным нам удастся сделать общее образование, зависит благосостояние наших детей, внуков, всех будущих поколений.

Каким должно быть общее образование, чтобы обеспечить решение стоящих перед ним задач? Как оно должно вписываться в общую систему образования и самореализации российских граждан?
В первую очередь, главным результатом школьного образования должно стать его соответствие целям опережающего развития. Это означает, что изучать в школах необходимо не только достижения прошлого, но и те способы и технологии, которые пригодятся в будущем. Ребята должны быть вовлечены в исследовательские проекты, творческие занятия, спортивные мероприятия, в ходе которых они научатся изобретать, понимать и осваивать новое, быть открытыми и способными выражать собственные мысли, уметь принимать решения и помогать друг другу, формулировать интересы и осознавать возможности. При этом необходимо учитывать возрастные особенности и отличия в организации начальной, основной и старшей школ. Младшие школьники осваивают умение учиться, именно у них первостепенным является формирование мотивации к дальнейшему обучению. Подростки учатся общаться, самовыражаться, совершать поступки и осознавать их последствия, пробовать себя не только в учебной, но и в других видах деятельности. Старшие школьники, выбирая профиль обучения, получив возможность освоить программы профессиональной подготовки, находят себя в сфере будущей профессиональной деятельности. Старшим школьникам должна быть предоставлена возможность осознанно выбирать свое будущее, связывая его с будущим страны. Требования к результатам должны включать не только знания, но и умения их применять. В число таких требований должны войти компетентности, связанные с идеей опережающего развития, все то, что понадобится школьникам и в дальнейшем образовании, и в будущей взрослой жизни. 
Сторонники развивающего обучения искали пути превращения учебного процесса в средство умственного развития личности. Новые технологии обучения не отбрасывают преподнесение информации ученикам. Просто меняется роль информации. Она необходима не только для запоминания и усвоения, сколько для того, чтобы ученики использовали ее в качестве условий или среды для создания собственного творческого продукта. Общеизвестно, что личность развивается только в процессе собственной деятельности. Научить человека плавать можно только в воде, а научить человека действовать (в том числе совершать умственные действия) можно только в процессе деятельности.

Основные идеи системно-деятельностного подхода.

Идея соединения системного и деятельностного подходов принадлежала в основном отечественным учёным и рассматривалась, в первую очередь, в работах философов марксистской школы. Проблемы деятельности разрабатывались в разных гуманитарных дисциплинах, но прежде всего в философии (Э.В.Ильенков, М.С.Каган и др.) и психологии (А.Г.Асмолов, А.Н.Леонтьев, С.Л.Рубинштейн и др.). Значительный импульс развитию этой идеи придали работы зарубежных и отечественных психологов и педагогов 1960-90-х гг., разрабатывавших вопросы обучения и воспитания ребенка (Л.С.Выготский, В.В.Давыдов, Л.В.Занков, А.Н.Леонтьев, Д.И.Фельдштейн, Л.М.Фридман, Г.А.Цукерман, Д.Б.Эльконин, К.Ван Парререн, Ж.Карпей, Э.Эриксон), известных методистов-ученых, разрабатывающих проблемы развивающего обучения (А.Б.Воронцов, А.К.Дусавицкий, В.В.Репкин и др.). Как указывал В.В.Давыдов, "представление о  деятельностном подходе к изучению отдельных сторон поведения, сознания и личности человека …выражает некоторую общую направленность в подходе к человеку на основе использования различных моментов в понятии деятельности». В системно-деятельностном подходе категория "деятельности" занимает одно из ключевых мест, а деятельность сама рассматривается как своего рода система. Любая деятельность, осуществляемая её субъектом, включает в себя цель, средство, сам процесс преобразования и его результат. Согласно современным взглядам, цель деятельности возникает у человека как образ предвидимого результата созидания.

Сущность системного подхода заключается в том, что относительно самостоятельные компоненты рассматриваются не изолированно, а в их взаимосвязи, в развитии и движении. Он позволяет выявить интегративные системные свойства и качественные характеристики, которые отсутствуют у составляющих систему элементов. Предметный, функциональный и исторический аспекты системного подхода требуют реализации в единстве таких принципов исследования, как историзм, конкретность, учет всесторонних связей и развития.
Системный подход к познанию и преобразованию любого объекта является ведущим общенаучным подходом; это направление методологии специально-научного познания и социальной практики, в основе которого лежит исследование объектов как систем. Применение же данного подхода в педагогике позволяет выявить такой вариативный компонент ее научного знания, как педагогическая система со всеми ее характеристиками: целостность, связь, структура и организация, уровни системы и их иерархия, управление, цель и целесообразное поведение системы, самоорганизация системы, ее функционирование и развитие.

Стоит отметить, что в мировой науке отношение к термину "деятельность" неоднозначное. В английском языке слово "activity" означает любой вид практической или познавательной активности человека (приложение № 4). Однако, как отмечал ещё А.Н.Леонтьев, не все проявления жизненной активности человека могут быть отнесены к деятельности. Подлинная деятельность всегда связана с преобразованием действительности. В педагогике в качестве основных ("ведущих") выделяют игровую, учебную и трудовую деятельность. В психологии деятельность соотносят со многими психическими процессами (сенсорная, мнемическая, мыслительная и другие виды деятельности). По мнению В.В.Давыдова, в психологии принята структура деятельности, включающая следующие составляющие: потребность - мотив - задача - средства (решения задачи) - действия - операции.

Касательно общего среднего образования ещё в 1988г. группа отечественных учёных утверждала: "деятельностный подход ориентирует не только на усвоение знаний, но и на способы этого усвоения, на образцы и способы мышления и деятельности, на развитие познавательных сил и творческого потенциала ребёнка. Этот подход противостоит вербальным методам и формам догматической передачи готовой информации, монологичности и обезличенности словесного преподавания, пассивности учения школьников, наконец, бесполезности самих знаний, умений и навыков, которые не реализуются в деятельности"

 
Деятельностный подход означает организацию и управление целенаправленной учебно – воспитательной деятельностью ученика в общем контексте его жизнедеятельности – направленности интересов, жизненных планов, ценностных ориентаций, понимания смысла обучения и воспитания, личностного опыта в интересах становления субъектности школьника.

Своеобразный "ренессанс" интереса к деятельностному подходу наблюдается в отечественной педагогике и педагогической психологии в последнее десятилетие. 

Из вышесказанного следует, что

Системный

          +                                  = системно- деятельностный подход

деятельностный

 Соединение этих подходов и является основой  ФГОС .

"…В отечественной психолого-педагогической науке глубоко разработана деятельностная парадигма образования, постулирующая в качестве цели образования развитие личности учащегося на основе освоения универсальных способов деятельности. Процесс учения понимается не только как усвоение системы знаний, умений и навыков, составляющих инструментальную основу компетенций учащегося, но и как процесс развития личности, обретения духовно-нравственного и социального опыта.

Культурно-исторический системно-деятельностный подход основывается на теоретических положениях концепции Л.С.Выготского, А.Н.Леонтьева, Д.Б.Эльконина, П.Я.Гальперина, раскрывающих основные психологические закономерности процесса обучения и воспитания, структуру образовательной деятельности учащихся с учетом общих закономерностей онтогенетического возрастного развития детей и подростков. Деятельностный подход исходит из положения о том, что психологические способности человека есть результат преобразования внешней предметной деятельности во внутреннюю психическую деятельность путем последовательных преобразований. Таким образом, личностное, социальное, познавательное развитие учащихся определяется характером организации их деятельности, в первую очередь учебной. В деятельностном подходе обосновано положение, согласно которому содержание образования проектирует определенный тип мышления - эмпирический или теоретический…

По мнению авторов, именно содержание обучения позволяет "вести за собой" умственное развитие. "Актуализация деятельностного подхода при разработке концепции стандартов общего образования второго поколения обусловлена тем, что последовательная его реализация повышает эффективность образования по следующим показателям:

·    придание результатам образования социально и личностно значимого характера;

·    более гибкое и прочное усвоение знаний учащимися, возможность их самостоятельного движения в изучаемой области;

·    возможность дифференцированного обучения с сохранением единой структуры теоретических знаний;

·    существенное повышение мотивации и интереса к учению;

·    обеспечение условий для общекультурного и личностного развития на основе формирования универсальных учебных действий, обеспечивающих не только успешное усвоение знаний, умений и навыков, но и формирование картины мира, компетентностей в любой предметной области познания.

Деятельностный подход в образовательном стандарте позволяет выделить основные результаты обучения и воспитания, выраженные в терминах ключевых задач развития учащихся и формирования универсальных способов учебных и познавательных действий, которые должны быть положены в основу выбора и структурирования содержания образования.

Системно-деятельностный подход обусловливает изменение общей парадигмы образования, которая находит отражение в переходе:

- от определения цели школьного обучения как усвоения знаний, умений, навыков к определению цели как формированию умения учиться как компетенции, обеспечивающей овладение новыми компетенциями;

- от "изолированного" изучения учащимися системы научных понятий, составляющих содержание учебного предмета, к включению содержания обучения в контекст решения значимых жизненных задач (т.е. от ориентации на учебно-предметное содержание школьных предметов к пониманию учения как процесса образования и порождения смыслов);

- от стихийности учебной деятельности ученика к ее целенаправленной организации и планомерному формированию, созданию индивидуальных образовательных траекторий;

- от индивидуальной формы усвоения знаний к признанию решающей роли учебного сотрудничества в достижении целей обучения"

Таким образом, системно-деятельностный подход наиболее полно на сегодняшний день описывает основные психологические условия и механизмы процесса учения, структуру учебной деятельности учащихся, адекватную современным приоритетам российского модернизиующегося образования. Следование этой теории при формировании содержания общего образования предполагает в частности, анализ видов ведущей деятельности (игровая, учебная, общение), выделение универсальных учебных действий, порождающих компетенции, знания, умения и навыки.

При этом такие популярные в последние годы в образовании подходы, как компетентностный, личностно-ориентированный и др., не только не противоречат, но отчасти и "поглощаются", сочетаются с системно-деятельностным подходом к проектированию, организации и оценке результатов образования.

Технология системно- деятельностного подхода. В чем его сущность? Принцип деятельности заключается в том, что формирование личности ученика и продвижение его в развитии осуществляется не тогда, когда он воспринимает знания в готовом виде, а в процессе его собственной деятельности, направленной на «открытие нового знания» (приложение № 1 – уроки в 7 классе ).
 
И вот здесь велика роль учителя, который во главу угла ставит задачу развития самодеятельности учащихся, благодаря которой человек впоследствии станет распорядителем своей судьбы.

Трудно переоценить роль деятельности учителя, ее влияние не процесс становления и развития личности ребенка. Здесь важно все: и отказ от авторитарного стиля общения в пользу демократического, и личные качества учителя, и его профессиональная компетентность, и способность к саморазвитию.

Очевидно, что традиционный объяснительно- иллюстративный метод обучения недостаточен сегодня для реализации нового социального заказа общества: формирования у учащихся качеств толерантности, способности к самоопределению, самореализации, умения учиться.

Теперь задача учителя состоит в умении организовать исследовательскую деятельность учащихся, чтобы они сами додумались до решения ключевой проблемы урока ( через создание проблемной ситуации), объяснили, как надо действовать в новых условиях.

Принцип деятельности выделяет ученика как деятеля в образовательном процессе, а учителю отводится роль организатора и управленца этого процесса.

При использовании интерактивной технологии учащийся становится полноправным участником учебного процесса, его опыт служит основным источником учебного познания. Педагог (ведущий) не даёт готовых знаний, но побуждает участников к самостоятельному поиску. По сравнению с традиционным обучением в интерактивном обучении меняется взаимодействие педагога и учащегося: активность педагога уступает место активности учащихся, а задачей педагога становится создание условий для их инициативы. Педагог отказывается от роли своеобразного фильтра, пропускающего через себя учебную информацию, и  выполняет функцию помощника в работе, одного из источников  информации.

Из опыта работы

Обучение – специально организованный процесс освоения социокультурного опыта человечества

Научение – естественное, стихийное освоение опыта

Интерактивное обучение (interactiv learning) – обучение и научение, построенные на взаимодействии.

Взаимодействие с чем?

Прямое взаимодействие с учебным окружением как областью осваиваемого опыта:

· Опыт прошлый, 

· Опыт приобретаемый здесь и теперь,

· Опыт будущий

· Опыт собственный

· Опыт других участников

· Опыт преподавателя
Характерные черты интерактивного обучения:

1. Углубленная работа с имеющимся опытом. 

2. Активность участников:
Физическая активность:

· меняют рабочие места, пересаживаются

· Говорят

· Пишут

· Слушают

· Рисуют и т.д.

Социальная активность:

- задают вопросы

- отвечают на вопросы

- обмениваются мнениями и т.д.

Познавательная активность:

· Вносят дополнения или поправки в изложение педагога

· Выступают как источник профессионального опыта

· Сами находят решение проблемы

· Находят источники информации

При полноценном интерактивном обучении участники взаимодействуют и с физическим, и с социальным окружением, и с изучаемым содержанием.

Основное правило: все три вида активности должны быть взаимосвязаны и разнообразны
	Традиционное обучение
	Интерактивное обучение

	1. Лектор-эксперт (основной, часто единственный источник информации)
2.  Организатор
	1. Консультант-фасилитатор
 (один из источников информации)

2. Организатор


Технологии интерактивного обучения.
1)Работа в парах.

2)Карусель.

3)Работа в малых группах.

4)Аквариум.

5)Незаконченное предложение.

6)Мозговой штурм.

7)Дерево решений.

8)Суд 
9)Гражданские слушания.

10)Ролевая (деловая) игра.

11)Метод пресс.

12)Займи позицию.

13)Дискуссия.

14)Дебаты.
(приложение №3)

Наличие программно-методического обеспечения, ориентированного на поддержку преподавания географии, объективно-ориентированных программных систем; текстовые, графические, музыкальные редакторы, электронные таблицы, которые использую в своей работе; мультимедийные учебники, позволяют мне формировать культуру учебной деятельности и информационную культуру. В системе стимулирую процессы самообучения, организую в учебном и воспитательном процессе информационно-учебную, экспериментально-исследовательскую деятельность, обеспечиваю возможность самостоятельной учебной деятельности и предметной деятельности со средствами новых информационных технологий. Используя электронный учебник по географии в 10 классе, включаю работу с интерактивными тестами, при выполнении которых обучающийся себя проверяет, сразу же получив оценку, которую ставит ему компьютер. В случае неудовлетворительной оценки, обучающийся здесь же самостоятельно находит правильные решения, полистав страницы электронного учебника. 

Использую в своей работе интерактивное обучение, как специальную форму организации познавательной деятельности, когда учебный процесс и воспитательный протекает таким образом, что практически все учащиеся оказываются вовлеченными в процесс познания, они имеют возможность понимать и рефлексировать по поводу того, что они знают и думают. На уроках  можно наблюдать в классе совместную деятельность обучаемых в процессе познания, освоения учебного материала. Каждый ребенок на таких уроках вносит индивидуальный вклад, идет обмен знаниями, идеями, способами деятельности. Происходит это в атмосфере доброжелательности и взаимной поддержки, что позволяет учащимся не только получать новые знания, умения, навыки, но и развивать свои коммуникативные умения. При проведении ролевой игры “Аукцион” (см. приложение 2) во время изучения темы “Межотраслевые комплексы” обучаемые весь урок находятся в непосредственном общении друг с другом и с учителем, в данном случае аукционистом. Обучаемые учатся выслушивать мнение другого, взвешивать и оценивать различные точки зрения, участвовать в дискуссии, вырабатывать совместное решение.. Интерактивные формы работы помогают установить эмоциональные контакты между учащимися, приучают работать в команде, снимают нервную нагрузку школьников, помогая испытать чувство защищенности, взаимопонимания и собственной успешности. 

Интерактивные технологии помогают поддерживать интерес школьников к географии и этнографии, помогают организовать их самостоятельный систематический труд, дают знания и навыки владения способами группового и индивидуального обучения. Деловая экологическая игра “Суд идет” при изучении темы “Природа Хабаровского края” в ходе общения подводит обучаемых к необходимости выработать самостоятельно нормы и правила охраны природы родного края.

Интерактивные технологии я применяю и на уроках усвоения материала, и на уроках по применению знаний, на специальных уроках, а также во время обобщения и контроля. Современные информационные технологии позволяют мне в своей педагогической деятельности внедрять адаптивную систему обучения, формирующую личностные функции, связанные с самостоятельностью, инициативностью, ответственностью, критичностью, креативностью. 

При проведении уроков, использует самые разнообразные формы: урок-поиск, урок-исследование, урок-размышление, урок-игра, урок-театр, урок-путешествие, бизнес-урок, уроки защиты проспектов, урок-аукцион, урок-лекция с использованием мультимедийных средств, уроки-соревнования, уроки вдохновения, урок-беседа за круглым столом, урок размышление, урок взаимообучения, урок-конференция, урок-защита диссертации, урок-дискуссия, мозговой штурм, урок-семинар, урок-фестиваль, урок-экспедиция, уроки психологических тренингов, интегрированные уроки, урок - географическое открытие и другие. Все названные и неназванные уроки по построению, выбору темы, формулировке основной проблемы исходят из принципов системно - деятельностного подхода в обучении. Они позволяют мне активизировать внутренний мир ребенка, его мыслительную деятельность, обратиться к его личностному опыту, пробудить мотив к учению, прививать самостоятельность.

При интерактивных технологиях часто использую работу в парах, особенно она эффективна на начальных этапах обучения. Примером такой работы является обсуждение экономико-географического положения района, взятие интервью у напарника, анализ творческой работы партнера, разработка вопросов к классу или ответы на вопросы учителя, составление блоков взаимного контроля и самоконтроля. Особое внимание уделяю работе в малых группах. Когда нужно решить сложные проблемы коллективным разумом, в каждой группе ученик играет определенную роль, которую, он выбирает сам. В дидактической игре “Взлет разрешаю!” - это командир, пилот, помощник пилота; в игре-путешествии по океанам - это гидролог, климатолог, эколог, геоморфолог, биолог.

Организация интерактивного обучения и воспитания предполагает моделирование жизненных ситуаций, использование ролевых игр, общее решение вопросов на основании анализа обстоятельств и ситуации. География, пожалуй как никакой другой предмет, дает простор для проведения всевозможных игр (познавательных, ролевых, деловых). Правильно организованная работа позволит решить одновременно несколько задач. Главное – она развивает коммуникативные умения и навыки, помогает установлению эмоциональных контактов между учащимися, обеспечивает воспитательную задачу, поскольку приучает работать в команде, прислушиваться к мнению своих товарищей и одновременно учит самостоятельности, ответственности за принятие решения. 

Инновационные формы уроков содержат в себе неограниченные возможности в деле ликвидации перегрузки учащихся домашними заданиями путем использования интерактивных технологий.Интерактивные технологии дают мне возможность поднять интерес учащихся к изучаемому предмету, развивать творческую самостоятельность, обучаемые учатся пользоваться самыми необычными источниками знаний.

В старших классах большой интерес вызывают у обучаемых уроки конференции, которые предполагают общение в одной аудитории людей, работающих над разрешением какой-либо (теоретической или практической 
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проблемы. Движущей силой любой конференции является диалог- диспут. Интерактивная деятельность на уроках предполагает организацию и развитие диалогового общения, которое ведет к взаимопониманию, взаимодействию, к совместному решению общих, но значимых для каждого участника задач. Интерактив исключает доминирование как одного выступающего, так и одного мнения над другим. В ходе диалогового обучения учащиеся учатся критически мыслить, решать сложные проблемы на основе анализа обстоятельств и соответствующей информации, взвешивать альтернативные мнения, принимать продуманные решения, участвовать в дискуссиях, общаться с другими людьми. Для этого на уроках организуются индивидуальная, парная и групповая работа, применяются исследовательские проекты, ролевые игры, идет работа с документами и различными источниками информации, используются творческие работы. Так очень интересно проходит пресс-конференция в 10 классе “Государства-карлики”. Целью этой конференции я ставила активизацию познавательной самостоятельности, использование телекоммуникативных технологий, дальнейшее формирование умений работы с разнообразными источниками знаний, знакомство с мини-государствами Европы.
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Весьма очевиден приоритет географии в экологическом образовании и воспитании. В содержании географического образования и воспитания включаю богатый опыт народа по сбережению, сохранению окружающей среды, который до сих пор чаще всего предают забвению. Опыт поколений, опыт ценностного отношения народа к земле, воде, растениям, животным и птицам включаю в уроки географии в виде отрывков из эпосов, легенд, народных преданий, вопросов и заданий в виде правил поведения в природе. Использование в содержании географического образования традиций и обычаев народа, позволяет раскрывать перед учащимися пути рационального использования природных ресурсов, охраны окружающей среды, что служит важным условием формирования глубокого и сознательного отношения к экологическим проблемам, как родного края, так и всей Земли.

Понимая, что учитель должен находиться в постоянном поиске инноваций, внедрять их в свою работу, нахожу новые технологии. В настоящее время на первое место в моей работе выходят технологии с использованием компьютера. Информационно коммуникативные технологии оказывают заметнее влияние на содержание, формы и методы обучения, используемые мной на современном этапе. ИКТ всегда были неотъемлемой частью моего педагогического процесса и в “докомпьютерную эпоху”. Это, прежде всего, связано с тем фактом, что процесс обучения является информационным процессом. Но только с появлением возможности использования компьютеров в образовательном процессе сам термин “информационно-коммуникационных технологий” приобрел новое значение и звучание, так как стал ассоциироваться исключительно с применением персональных компьютеров. Таким образом, появление компьютера в образовательной деятельности, явилось катализатором тех тенденций, которые показали информационную суть процесса обучения. Возможность активного использования компьютерных технологий появляется все больше и больше с каждым годом. В нашей школе работает 3 компьютерных кабинета, у обучающихся дома также все больше появляются компьютеров, что позволяет руководить самостоятельной деятельностью обучающихся. По моему заданию и с моей помощью обучающиеся выполняют довольно сложные задания по оформлению исследовательских работ, составлению проспектов, презентации путешествия, слайд-проектов. Так во время общественного смотра знаний в 9-х классах обучаемые показали свои творческие работы по темам: “Байкал”, “Заповедники России” в виде слайд-проектов, презентаций. Эти работы успешно используются на различных этапах урока географии с помощью мультимедиапроектора в кабинете географии. В кабинете уже собрана значительная коллекция таких материалов на компакт-дисках, как для урочной работы, так и для внеклассной. 

В своей педагогической деятельности уже три года использую электронные учебники по географии для 6,7,8,9,10 классов, разработанные республиканским мультимедиа центром, которые имеются в кабинете географии. 

Использование электронных учебных пособий позволяет повысить качество обучения, сделать его динамичным, решать несколько задач – наглядность, доступность, индивидуальность, контроль, самостоятельность. Электронное учебное пособие активизирует учебно-познавательную деятельность и позволяет осуществлять дифференцированный подход к каждому ученику, что дает возможность самостоятельно без помощи учителя изучать предлагаемый материал, расширять свой кругозор. Внедрение в учебный процесс современных информационных компьютерных технологий обеспечивает единство образовательных, развивающих и воспитательных функций обучения. 

Я разработала и провела уроки с использование электронных учебников в 10 классе по теме “Население мира”, “Природные ресурсы мира”, “Мировое хозяйство”, “География отраслей Мирового хозяйства”. Мультимедийные технологии превратили учебную наглядность из статистической в динамическую, т. к. появилась возможность отслеживать изучаемые процессы во времени. Творческая работа на уроках географии занимает особое место. Каждому культурному и образованному человеку важны географические знания, особенно знания о своей стране, своем крае. В настоящее время наряду с выполнением программных работ по географии в практике преподавания я стала использовать творческие работы учащихся. Творческие работы обучаемых позволяют судить о их кругозоре по различным темам, ориентируя обучаемых на работу с дополнительными источникам географических знаний. И снова на помощь приходит информационный ресурс. Исследовательские работы позволяют мне развивать устойчивый интерес к географии для создания ориентационной и мотивационной основы осознанного выбора профессии. Все чаще я обращаюсь к методу проектов. Оказываю систематически в индивидуальном порядке помощь учащимся в овладении навыками работы на компьютере. Разрабатываю  тесты, географические диктанты  

Из истории метода проектов 

«Метод проектов» возник еще в начале нынешнего столетия в США Истоки его возникновения связаны с идеями гуманистического направления в философии и образовании, с разработками американского философа и педагога Дж.Дьюи и его ученика В.Х.Килпатрика. Основная идея, закладываемая в метод авторами: обучение на активной основе, через целесообразную деятельность ученика, сообразуясь с его личным интересом именно в этом знании. 

Предложенный Дж. Дьюи метод проектов в своей основе предполагал обучение сообразное личному интересу учащегося в том или ином предметном знании. «Отсюда чрезвычайно важно было показать детям их личную заинтересованность в приобретаемых знаниях, которые могут и должны пригодиться им в жизни. Для этого необходима проблема, взятая из реальной жизни, знакомая и значимая для ребенка, для решения которой ему необходимо приложить полученные знания, новые знания, которые еще предстоит приобрести». 

«Идеи проектного обучения возникли в России практически параллельно с разработками американских педагогов еще в начале 20 века. Под руководством русского педагога С.Т.Шацкого в 1905 году была организована небольшая группа сотрудников, пытавшаяся активно использовать проектные методы в практике преподавания. Позднее, уже при советской власти эти идеи стали довольно широко внедряться в школу. Постановлением ЦК ВКП/б/ в 1931 году метод проектов был осужден и с тех пор до недавнего времени в России больше не предпринималось сколько-нибудь серьезных попыток возродить этот метод в практике» [Полат Е.С. Метод проектов] 
На уроке для большей эффективности использую предметные коллекции, портреты, видеоэкскурсии, динамические таблицы и схемы,  фотографии, иллюстрации объектов, проектируя их на большой экран с помощью LCD-проектора. При объяснении нового материала на уроке комментирую информацию, появляющуюся на экране, по необходимости сопровождая ее дополнительными объяснениями и примерами. А при закреплении пройденного материала часто предлагаю учащимся работу с текстом электронного учебника, практикумы, интерактивные тесты. При этом, используются групповые, индивидуальные и дифференцированные формы организации учебной деятельности. Особое место в познавательной деятельности уделяю урокам–путешествиям. Разве может быть география географией без путешествия. Каждый человек рожден мечтателем путешественником, в детстве, читая книги Ж.Верна мы стремимся ступить ногой на неизвестный, но манящий тайнами берег. Мир дальних стран зовет за собой, однако в реальной жизни не каждому удается, стать участником открытий и тогда их сердца с грустью отзываются на прочитанные строки Р.Рождественского: 

“Я жалею о том, что не видел лица всей Земли…”

И вот тогда телекоммуникативные и информационные технологии помогают, нам отправится хоть на край света. И обучаемые превращаются в пытливых искателей знаний. 

Язык географии – карта. География без номенклатуры – это не география. И снова нам на помощь приходит компьютер, откуда всегда можно спроектировать на экран любую карту.

 Проблему качества обучения помогают решить мне технологии относящиеся к интерактивному обучению. Основанием  считаю следующие результаты деятельности: при 100% успеваемости в 2006-2007 уч.году в 6ж классе  качество знаний – 73%,  в 8б,в –  80%; в 2007-2008 уч.году в 7б,д,е,ж классах  65 % , в 9б,в – 71%; в 2008-2009 уч.году в 10соц/гум. и 10 физ/хим. классах  –  72%.

Качество знаний по географии в отдельных классах
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Уровень развития познавательной активности

(Т.А. Шишковец. Справочник социального педагога. -М.: ВАКО, 2005)

Цель: исследовать развитие познавательной активности учащихся школьного

возраста.


[image: image5.emf]0

10

20

30

40

50

60

70

80

6 класс 7класс 8 класс

низкий

средний

высокий


Анализ результатов исследования позволяет сделать вывод о росте

познавательной активности учащихся на уроках географии.

Уровень творческой активности учащихся (методика подготовлена М. И. Рожковым, Ю. С. Тюнниковым, Б. С. Алишевым, Л. А. Воловичем)

Сравнительный анализ проводился в конце 6 класса и в конце 7 и 8  классов. Замеры осуществлялись по четырем критериям: чувство новизны (умение и стремление к познанию), критичность (способность к оценке и самооценке результатов своей деятельности), способность преобразовать структуру объекта (наличие положительной самооценки, уверенность в своих силах и возможностях), направленность на творчество (стремление к реализации своих способностей). Авторы выделяют три уровня творческой активности школьников: низкий – от 0 до 1; средний – от 1 до 1,5; высокий – от 1,5 до 2.  В ходе диагностики выявилась динамика творческого развития учащихся.    

	Диагностируемые критерии  
	2005-2006

6б класс
	2006-2007

7б класс
	2007-2008

8б класс 

	
	низкий 
	средний
	высокий 
	низкий 
	средний
	высокий 
	низкий 
	средний
	высокий 

	Чувство новизны 
	4 (80%)
	1   (20%)
	-    
	2   (40%)
	2    (40%)
	1    (20%)
	1   (20%)
	2   (40%)
	2    (40%)

	Критичность
	3 (60%)
	-    
	2    (20%)
	2    (40%)
	1   (20%)
	2    (40%)
	1   (20%)
	1   (20%)
	3    (60%)

	Способность преобразовать структуру объекта 
	4

(80%)
	1    (20%)
	-   
	3      (60 %)
	2   (40%)
	-    
	1  (20%)
	3   (60%)
	1    (20%)

	Направленность на творчество 
	3   (60%)
	1   (20%)
	1    (20%)
	1   (20%)
	2        (40 %)
	2    (40%)
	-   
	1   (20%)
	4        (80 %)
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Данная диаграмма отражает динамику  высокого уровня творческой активности учащихся за последние три года по вышеуказанным критериям.

Диагностика показывает, что активность учителя, выраженная в применении современных методов и приемов обучения и воспитания,   направлена на воспитание нравственных качеств ученика, что приводит к формированию нравственно-совершенной личности с активными жизненными позициями. 

Ученики активные участники  и победители краевых, городских и окружных олимпиад по географии. В 2005 году Чашин А. (11 кл.) занял 1 место в городской и 4 место в краевой  олимпиаде по географии. В 2007 году Соловей Д. (11 кл.) занял 3 место в городской олимпиаде по экономике. В 2008 году  Суняйкин С. (9 кл.) - 4 место в  городской олимпиаде по географии. В 2007-2008 уч.году географию в новой форме в 9 классах сдавало 5 человек средний балл – 4,0, качество знаний – 8
0 %.  

Выпускники школы в 2005 году по  результатам ЕГЭ показывали высокие результаты по географии: Асмоловская О. рейтинг – 97,4, балл – 74, Галат Д. рейтинг -92,3, балл – 67, Бурчак Д. рейтинг – 93,5, балл-67, Чашин А. рейтинг – 92,3, балл – 67. 
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Выводы и рекомендации
Согласно интерактивному  подходу учащиеся овладевают умением «видеть» и формулировать проблему; анализировать факты, работать с различными источниками, выдвигать гипотезы, осуществлять проверку правильности гипотез, формулировать выводы, отстаивать свою позицию при обсуждении, как в процессе учебной деятельности, так и через дополнительное образование, связанное с формированием духовно-нравственных качеств личности. 
Поэтому при построении технологии организации уроков разных типов должен сохраняться деятельностный метод обучения и обеспечиваться соответствующая ему система дидактических принципов как основа для построения структуры и условий взаимодействия между учителем и учеником. Для построения урока в рамках ФГОС  важно понять, какими должны быть критерии результативности урока.
1. Цели урока задаются с тенденцией передачи функции от учителя к ученику. 

2. Учитель систематически обучает детей осуществлять рефлексивное действие (оценивать свою готовность, обнаруживать незнание, находить причины затруднений и т.п.) 

3. Используются разнообразные формы, методы и приемы обучения, повышающие степень активности учащихся в учебном процессе. 

4. Учитель владеет технологией диалога, обучает учащихся ставить и адресовать вопросы. 

5. Учитель эффективно (адекватно цели урока) сочетает репродуктивную и проблемную формы обучения, учит детей работать по правилу и творчески. 

6. На уроке задаются задачи и четкие критерии самоконтроля и самооценки (происходит специальное формирование контрольно-оценочной деятельности у обучающихся). 

7. Учитель добивается осмысления учебного материала всеми учащимися, используя для этого специальные приемы. 

8. Учитель стремиться оценивать реальное продвижение каждого ученика, поощряет и поддерживает минимальные успехи. 

9. Учитель специально планирует коммуникативные задачи урока. 

10. Учитель принимает и поощряет, выражаемую учеником, собственную позицию, иное мнение, обучает корректным формам их выражения. 

11. Стиль, тон отношений, задаваемый на уроке, создают атмосферу сотрудничества, сотворчества, психологического комфорта. 

12. На уроке осуществляется глубокое личностное воздействие «учитель – ученик» (через отношения, совместную деятельность и т.д.) 

Приложение №1
Уроки  по географии в 7 классе.

«Природные зоны Африки».

Цель урока: - выяснить  особенности природных зон Африки;
 Задачи: - выделить причины разнообразия природных зон материка;
- сформировать умение анализировать  и объяснять причинно- следственные связи;

- воспитание взаимодействия  между учащимися при работе в группах;

Средства обучения: учебник географии 7кл., атлас, физ. карта Африки, карта «Природные зоны», дополнительный материал

Ход урока.

Урок - исследование.

Вступительное слово учителя. Объявление  темы  урока.

Природные зоны Африки. 
I этап.

1.  Создание (проблемы) ситуации для постановки  цели урока:
- стр.123, (параграф 28,Природные зоны)

Вопросы.

- 1) Назовите природные  зоны Африки, каковы  особенности их размещения на материке?  (карта природных зон) – на доске и в атласе  стр 15.

- 2) Какая связь существует между климатическими поясами  и природными зонами?  (Карта  «климатические пояса)

- 3) Назовите существенные признаки  зон – экваториальных лесов, саванн, тропических  пустынь.
Какова же цель  нашей работы на уроке?

Учащиеся формулируют цель урока – выяснить характерные особенности природных Африки,  определить причины  разнообразия природных зон материка
Итак, нам предстоит выяснить характерные черты природных зон и причины их разнообразия. 

Вспоминаем определение «природная зона»   помощь - стр.67 учебника (Крупный ПК, обладающий общностью температурных условий и увлажнения, почв, растительности и животного мира).

Бортовой журнал «природные зоны»
	Это мы знаем – ( дети составляют схему, показывающую взаимосвязь компонентов ПК)
	Узнали

( с помощью  карты атласа и настенной карты)
	Предстоит выяснить

	Схема строения ПК

Взаимосвязь компонентов ПК
	Записывают на доске.

Природные зоны Африки:

 экваториальные  леса;

саванны; 

тропические пустыни; жестколистные  вечнозеленые леса и кустарники
	Главные черты -природных зон Африки;

- причины их разнообразия

Заполняется в ходе урока


А сейчас  давайте установим взаимосвязь компонентов  в ПК, которая поможет вам достигнуть  цели  вашей работы.

Дети по желанию  выстраивают последовательность взаимосвязи в ПК.

(на доске)

ГП  --  КЛИМАТ  --РАСТИТЕЛЬНОСТЬ  -- ЖИВОТНЫЙ МИР  -- ПОЧВА +  деятельность человека

Итак,  особенности природных зон будут определяться факторами:

1. ГП

2. климат

3. почва, растительность, животный мир.

4. Влияние человека
II этап, (поисковый). Организация групповой творческой деятельности.

А сейчас вам предстоит провести исследование, выполнив  практическую работу «Определение причин разнообразия  природных зон Африки».

Цель – выяснить характерные черты и установить причины  своеобразия каждой  природной зоны Африки.

План  описания природной зоны – стр.312   (анализ плана), обратите внимание на содержание таблицы, которая приготовлена  на отдельных листах.

Ход работы.

 Класс делится на группы  (по 4 человека) по желанию каждый выбирает  характеризуемую зону (Экваториальные леса, саванны, тропические пустыни) или  

один  из вопросов плана характеристики изучает его по  всем 3 зонам, обязательно указывая причину формирования каждой природной зоны.

Работа выполняется в таблице, приготовленной заранее на отдельных листах,  по плану, причины указываются в нижней части листа.

В таблицу вносятся только  главные признаки.

	Название природной зоны. Географическое положение.
	Особенности климата.
	Почвы.
	Растительный и животный мир.
	Влияние человека.

	
	
	
	
	


В каждой группе   выбирается   руководитель, который  контролирует работу.

Возможна ситуация взаимопроверки  и уточнения исследуемого вопроса  с учащимися другой группы или с руководителем своей группы, а также с учителем.

В процессе работы учащиеся обмениваются полученной информацией внутри группы и готовятся к обсуждению  своего исследования, обращая внимание, насколько выполнена цель работы и при необходимости дорабатывая вопрос в соответствии с целями  исследования.

III этап. (Рефлексии и творчества)

Работа завершена, заслушиваем результаты ваших исследований.

1. Зона влажных экваториальных лесов.

2. Зона саванн.

3.  Зона тропических пустынь.

По желанию идет характеристика природных зон, учащиеся дополняют ответы товарищей, при необходимости  и  свои записи.

На доске, в «бортовом журнале» вписывают причины формирования каждой природной зоны.

Возможно заслушивание дополнительного материала.

IV этап. (Оценочный).

Учащиеся получают лист  с заданиями, и по просьбе учителя начинают их выполнять.

	Признаки
	Природные зоны
	Ответы

	1. Зона опоясывает влажные экваториальные леса с севера, востока и юга.

2. Зона находится на крайнем  севере и юге материка.

3. Зона находится на западе в экваториальном поясе.

4. Климат субэкваториальный.

5. Климат тропический сухой.

6. Климат экваториальный.

7. Климат средиземноморский.

8. Почвы слабо развиты.

9. Растительность очень скудная. Не образует сплошного покрова.

10. В зимний период деревья 

сбрасывают листву, травы выгорают, а летом растительность буйно развивается.

11. В растительном мире преобладают вечнозеленые леса и кустарники.
	Жестколистные  вечнозеленые леса и кустарники.

Тропические пустыни  и полупустыни.

Саванны и редколесья.

Экваториальные  влажные леса.
	--

--

--

--


В графе «ответы» учащиеся  ставят цифры, выбирая их  из первого столбика «признаки» характерные признаки природных зон.

Время выполнения  - 5 минут.

По окончании времени учащиеся обмениваются результатами и проверяют работы друг друга, сдают учителю.

 Цель – коррекция  и закрепление знаний.   

(2 минуты)

VI этап. Подведение итога урока, задание на дом.

Итак, подведем итоги,  возвращаясь к цели урока.  (Говорят дети, озвучивая цель урока) Какие природные зоны характерны  для Африки?  Каковы  причины разнообразия природных зон Африки? 

(Учащиеся делают вывод)

Учитель обращается к учащимся: «Цель нашего урока выполнена?

 Домашнее задание – Заполнить к/к  «Природные зоны Африки», параграф №28. 

Комментарий и оценка  работы на уроке, работа остальных учащихся будет оценена после проверки оценочных листов.

ВЫПОЛНИЛ (ФИО)------------

Проверил  (ФИО)-----------------

Оценочный этап.

Учащиеся получают лист  с заданиями, и по просьбе учителя начинают их выполнять.

	Признаки
	Природные зоны
	Ответы

	12. Зона опоясывает влажные экваториальные леса с севера, востока и юга.

13. Зона находится на крайнем  севере и юге материка.

14. Зона находится на западе в экваториальном поясе.

15. Климат субэкваториальный.

16. Климат тропический сухой.

17. Климат экваториальный.

18. Климат средиземноморский.

19. Почвы слабо развиты.

20. Растительность очень скудная. Не образует сплошного покрова.

21. В зимний период деревья 

сбрасывают листву, травы выгорают, а летом растительность буйно развивается.

22. В растительном мире преобладают вечнозеленые леса и кустарники.
	Жестколистные  вечнозеленые леса и кустарники.

Тропические пустыни  и полупустыни.

Саванны и редколесья.

Экваториальные  влажные леса.
	--

--

--

--


В графе «ответы» учащиеся  ставят цифры, выбирая их  из первого столбика «признаки», выбирая  характерные признаки природных зон.

Время выполнения 5 минут.

По окончании времени учащиеся обмениваются результатами и проверяют работы друг друга, сдают учителю.

Оценка учителя---
«Путешествие по Австралии»

Уроки -  заочных экспедиций

Цель уроков: - выяснить  особенности ГП, рельефа, климата, внутренних вод, природных зон Австралии;
 Задачи: - сформировать умение анализировать  и объяснять причинно- следственные связи;

- воспитание взаимодействия  между учащимися при работе в группах;
- развивать навыки самообразования.
Средства обучения: учебник географии 7кл., атлас, физ. карта Австралии, карта «Природные зоны», дополнительный материал
1й урок – вводный по теме Австралии. Учитель начинает этот урок чтением стихотворения Г. Усовой «Австралия – страна наоборот» и предлагает ученикам совершить заочное путешествие на этот своеобразный континент, чтобы объяснить некоторые строки этого стихотворения.


Из учащихся класса образуют несколько поисковых партий или групп, каждая состоит из 3-4 человек. Это геоморфологи, климатологи, гидрологи, ландшафтоведы, ботаники, зоогеографы, этнографы, страноведы. Учитель назначает начальника экспедиции. Он готовит рассказ об истории открытия Австралии, о причинах усиленного внимания к изучению ее природы. Каждая поисковая партия получает от учителя карточку-задание.

КАРТОЧКА-ЗАДАНИЕ ГЕОМОРФОЛОГОВ.

Геоморфология – наука о рельефе. Она изучает историю развития рельефа, происхождение, возраст, формы рельефа. Данные геоморфологии используют при поиске полезных ископаемых.

1. Что лежит в основании материка?

2. Главные черты рельефа. Основные формы рельефа.
3. Какими породами сложена поверхность материка?
4. Полезные ископаемые Австралии. Их размещение.
КАРТОЧКА-ЗАДАНИЕ ГИДРОЛОГОВ.

Гидрология – наука, занимающаяся изучением природных вод: морей, рек, озер, болот, подземных и других вод. Гидрология составляет прогноз будущего состояния вод, решает вопросы разумного использования вод.

1. Чем объяснить, что в Австралии мало рек и озер?

2. Почему велика территория внутреннего стока?
3. Что такое «крики»?
4. Охарактеризуйте речную систему Муррей-Дарлинг.
5. Озеро Эйр – «мертвое сердце» Австралии. Почему его так называют?
6. Подземные воды?
КАРТОЧКА-ЗАДАНИЕ ЗООГЕОГРАФОВ.

Зоогеография изучает распространение животных по земному шару, закономерности их размещения.

1. В Австралии водятся животные, давно вымершие на других материках, Чем это можно объяснить?

2. Расскажите о наиболее типичных представителях животного мира Австралии.
Подобные карточки получает каждая группа.

Учитель дает инструкцию к выполнению заданий.

1. Найти ответы на поставленные вопросы в тексте учебника

2. Подберите нужные для ответа карты атласа, слайды из медиотеки.
3. Используйте для составления отчета различную дополнительную литературу.
В течение урока ребята работают самостоятельно, подбирая материал и систематизируя его для выступления. Учитель по мере необходимости помогает и направляет работу, т.е. выступает в роли консультанта.

На дом предлагает такое задание: каждой группе подготовить отчеты по своему профилю; начальнику экспедиции составить план проведения заочного путешествия.

2Й – урок. Вначале учитель напоминает основные требования к сообщениям учащихся, обращает внимание на план рецензии ответа. В тетрадях ученики делают краткие записи по ходу выступления участников экспедиции. Лист  тетради делят на две части: слева – основные пункты плана, справа – краткий конспект.

Начальник экспедиции знакомит учащихся с историей открытия Австралии, с тем, что и в настоящее время этот маленький материк привлекает к себе внимание ученых разных стран мира. Он предоставляет слово одному из членов группы, который рассказывает о науке геоморфологии, о рельефе Австралии, сравнивает тектоническую и физическую карты материка, объясняет закономерности в размещении полезных ископаемых. Этот отчет сразу оценивают ученики и учитель. За геоморфологами выступают, климатологи, гидрологи и другие «ученые» в соответствии с планом характеристики материка. Ботаники и зоогеографы используют слайды при ответах.

После отчета страноведов начальник экспедиции рассказывает о том, как влияет деятельность людей на природу, приводит факты отрицательного воздействия на неё человека, показывает, какие меры принимают в настоящее время в Австралии для сохранения естественных природных комплексов.

По ходу рассказа участников экспедиции учащиеся задают вопросы, выясняют интересующие их подробности. В конце урока  учитель просит зачитать наиболее удачные конспекты и подводит итог урока.

На дом учитель предлагает подумать о том, что можно сделать для спасения природы Австралии и нанести на контурную карту номенклатуру, указанную в тексте учебника.

Итоговые уроки  в 7 классе по использованию общего закона географической зональности.

Творческая работа по проектированию  предусматривает несколько уроков (3-4 урока)

Цель:

 -выявление уровня освоения картографического моделирования при создании природного комплекса гипотетической территории;

- проверка овладения действиями контроля и оценки при анализе картографического произведения.

Данная работа проходит в три этапа.

I этап – групповая работа (4 человека) по созданию карт. Группе задавались крайние точки несуществующей территории в одном из океанов Земли: (сев. точка – 23° ю.ш., южная точка – 58° ю.ш.. западная точка -45° в.д., восточная точка – 65° в.д.)

Задача учащихся на первом этапе выполнить следующие задания:

- создать картографическую сетку (математическую основу карты), сделав определенные расчеты;

- выбрать масштаб карты для формата А4;

- нанести крайние точки данной территории;

- дать название данной территории.

Эти действия учащиеся выполняют в группе все вместе кооперативным способом. Далее проводится консультация с учителем. Он проверяет правильность выполненных действий и дает добро на продолжение работы. Картографическая заготовка тиражируется в четырех экземплярах с помощью ксерокса.
II этап – создается «образ» территории. Дети в группе обсуждают, что хотели бы они обязательно видеть на этой  территории с учетом тех широт, в которых находится территория (уже на данном этапе учитель может контролировать использование общего закона географической зональности для конкретной территории).  Чтобы создать предложенные карты, учащимся мало просто владеть картографическим моделирование. Им необходимо владеть понятием «природный комплекс», которое должно опираться на знание взаимосвязей между отдельными компонентами природы (рельеф, климат, животный мир, растительный мир, человек). Вначале вся группа  создает физическую карту, где изображена орогидрография. На этой основе  каждый участник группы создает свою  физическую карту гипотетической территории.  

III этап – написание рецензии на одну из карт, созданных учащимся из другой группы. Задание сформулировано следующим образом:

1. Тебе предлагается написать рецензию на одну из карт, выполненных твоими одноклассниками, по следующему плану:

а) название карты;

б) масштаб (правильность его определения для данной территории);

в) используя условные обозначения предложенной карты, опиши данную территорию. Укажи способы изображения. Сделай заключение по правильности использования известных способов построения картографических изображений для данной карты;

г) оцени соответствие содержания карты географическому местоположению;

д) оцени качество оформления карты. Выдержаны ли все нормативы оформления?

е) какие положительные стороны карты ты можешь выделить?

ж) есть ли критические замечания к карте? В чем они? Какие ты дал бы практические советы по совершенствованию данной карты?

з) оцени предложенную карту по 10- бальной системе (разработай критерии и обоснуй свою оценку).

Приложение №2
Форма проведения урока: Бизнес-игра “Аукцион”.
[image: image8.png]



Задачи урока: 
· Контроль и учет знаний и умений учащихся; помочь учащимся дать самооценку своим знаниям по теме: “Межотраслевые комплексы”, мотивировать активную познавательную деятельность учащихся, используя технологию дифференцированной оценкой знаний. 

· Формировать диалектико-материалистические взгляды на производство – главный элемент любой общественной системы (природные ресурсы оказывают влияние на развитие хозяйства, но не определяют его уровень). 

· Интеграция географических и экономических компонентов содержания. 

· Развитие экономического мышления. 

· Углубление и конкретизация знаний по географии. 

· Воспитывать чувство хозяина, ответственность за будущее страны. 

Тип урока: контрольно-обобщающий.

Форма проведения урока: Бизнес-игра “Аукцион”.

Учебно-наглядный комплекс: Карты России; атласы, лицевые счета, условия проведения торгов и характер предлагаемых лотов, аукционный молоток, таблицы, компьютер.
Содержание урока
I. Накопление авансированного (первоначального, стартового) капитала.

Тест.
Задания:
	- Какой фактор является ведущим при размещении предприятий точного машиностроения? 
	(стоимость каждого вопроса – 50 у.е)


а) трудовой; 
б) потребительский;
в) наукоемкий;

- Тип электростанций наиболее широко распространенных на территории РФ. 

а) ПЭС;
б) ТЭС;
в) АЭС;

- К какой группе стран по уровню урбанизации можно отнести РФ?

а) высокоурбанизированные > 70%
б) среднеурбанизированные 30-50%
в ) слабоурбанизированные < 30 % 

- Назовите районы зерновой специализации России.

а) тайга;
б) степь, лесостепь;
в) пустыни, полупустыни;

- Назовите самую низкую себестоимость добываемого в России угля (какой бассейн? почему?) 

а) Подмосковный;
б) Канско-Ачинский;
в) Печерский;

- При территориальной, географическом разделении труда , отраслью специализации района считается отрасль, если показатель - К:

а) К=1;
б) К<1;
в) К>1;

- Назовите руды, которые по содержанию основного элемента относятся к категории богатых: 

а) содержащие 5% основного элемента; 
б) 55 %;
в) 30%

- В какой металлургической базе находится завод, где получают металл способом электролиза? 

а) в Центральной; 
б) Уральской; 
в) Сибирской;

– Назовите ведущие факторы размещения цветной металлургии:

а) энергетический;
б) топливный;
в) сырьевой;
г) водный; 

– Какой вид транспорта в России имеет самый высокий грузооборот

а) железнодорожный;
б) трубопроводный;
в) авиационный;

– На каком месте в мире находится России по тоннажу и численности судов : 

а) на 1-ом 
б) на 2-ом;
в) на 3- ем;

- Какие из экономических районов могут в перспективе перейти на самофинансирование, благодаря развитию в них точного машиностроения и нефтеперерабатывающей промышленности? 

а) Центральная Россия и Кавказ; 
б) Поволжье и Западная Сибирь;
в) Северо-Запад и Ц.Р 
- Назовите форму производственной организации, широко используемую в черной металлургии: 

а) комбинирование; 
б) специализация;
в) кооперация;

- Вид топлива, который, при высокой калорийности имеет низкую себестоимость: 

а) уголь; 
б) газ;
в) горючие сланцы;

– Назовите регион России, в котором есть условия для выращивания сои: 

а) Московская область; 
б) Белгородская область; 
в) Амурская область.

II. Аукцион

Условия проведения торгов и характер предлагаемых лотов.
1 тур открытый лот - Аудитории задает аукционист (учитель) конкретный вопрос.
2 тур полузакрытый лот - Аудитории задается не конкретный вопрос, а определенная область знаний. (Указывается тема)
3 тур закрытый лот - Участники покупают закрытый лот, не зная, какой вопрос и из какой области географии будет вопрос в этом лоте

1. Право на ответ может купить любой из участников, имеющих номер, заплатив небольшую сумму в ходе открытых торгов.

2. Первоначальноя стартовая цена каждого лота составляет 10монет, (у.е) а аукционный (торговый) шаг 5 монет. Значит, торг ведется суммами кратными 5-м.

3. Участник, называя свою цену, должен поднять и показать аукционисту номер.

4. За правильный ответ на вопрос участник получает денежное вознаграждение в зависимости от сложности вопроса.

5. Участник, ответивший неверно платит в банк штраф в размере 15 монет, а лот снимается с торгов и может быть выставлен в конец тура для повторной продажи. 

Деньги, уплаченные в банк за вопрос, участнику не возвращаются.

По окончании торгов все участники: 

А) Определяют сумму подоходного налога по ставке 13%

Б) Возвращают в банк кредит, если кто-то из участников не смог заработать в начале урока начальный капитал и воспользовался кредитом. Платят за пользование кредитом 15%

В) Считают чистую прибыль

Учащиеся на протяжении всей игры заполняют свой ЛИЦЕВОЙ СЧЕТ

Лицевой счет____________________
Участник Иванова Катя_______________________________________ 
Номер участника 13
_________________________________________

	№п/п
	Приход
	Расход
	Остаток

	1.
	200
	45
	155

	2.
	 
	 
	 

	3.
	 
	 
	 

	4.
	 
	 
	 

	5.
	 
	 
	 

	6.
	 
	 
	 

	7.
	 
	 
	 


Итоги торгов: 
Прибыль -

Чистая прибыль - (после уплаты налога и расчета с кредиторами) 

Подпись аукциониста: 

Открытый тур.

Задания для торгов. Вознаграждение за задания от 50 - до 200 у.е (в зависимости от сложности вопроса)

	№
	Задание по теме “Межотраслевые комплексы”
	Вознагр.

	1.
	Что такое межотраслевые комплексы? Какие вы знаете?
	50 у.е

	2.
	Кокой комплекс в хозяйстве страны имеет приоритетное значение. Какая главная задача этого комплекса? 
	100

	3.
	Что такое факторы размещения? Какие факторы могут влиять на размещение межотраслевых комплексов. Приведите конкретные примеры
	200

	4.
	Назовите центры металлоемкого и трудоемкого машиностроения
	150

	5. 
	Сколько процентов машиностроительной продукции дает Западная экономическая Зона, а сколько Восточная экономическая Зона?
	50

	6.
	Рассказать о составе и структуре машиностроительного комплекса.
	200

	7.
	Проблемы машиностроительного комплекса.
	150

	8.
	Какова специализация машиностроительных предприятий вашей области?
	200

	9.
	Что такое ТЭК? Если бы ты работал в этом комплексе …
	50

	10.
	Что такое специализация и кооперирование?
	50

	11.
	Сколько средств затрачивает государство на ТЭК? Сколько продукции других межотраслевых комплексов ТЭК использует в работе? 
	200

	12.
	Разные виды топлива имеют разную теплоту сгорания. Какой вид топлива самый эффективный?
	100

	13
	Характеристика нефтяной промышленности
	200

	14.
	Что такое себестоимость? Добыча какого вида топлива имеет самую высокую себестоимость?
	150

	15.
	Процентное соотношение разных видов энергии, вырабатываемых в России
	100.

	16.
	Факторы размещения предприятий металлургического комплекса
	150

	17
	Назовите металлургические базы страны
	50

	18.
	Почему в цветной металлургии более выгодно создавать комбинаты с комплексной переработкой сырья, нежели в черной металлургии?
	200

	19.
	Приведите примеры комплексного использования угля, нефти, газа, древесины
	150

	20.
	Факторы размещения предприятий химико-лесного комплекса
	100

	21.
	Назовите химические базы, развивающиеся на собственных крупных запасах сырья
	100

	22.
	Основные химико-лесные базы России
	50

	23.
	Что такое АПК? Как ты считаешь, он хорошо у нас развит?
	50

	24.
	Где в России находятся центры производства минеральных удобрений?
	100

	25.
	Чем отличается сельскохозяйственное производство от промышленного?
	150

	26.
	Состав и структура инфраструктурного комплекса
	200

	27.
	Что такое услуга? Какими услугами вы пользуетесь?
	50

	28.
	Какие вы знаете услуги по характеру и видам
	100

	29.
	Назовите рекреационные центры и районы России. Вашей местности
	150


Полузакрытый тур.
Тема: Транспортный комплекс

Задания полузакрытого тура. 

	1.
	Что такое транспортная система?
	50

	2.
	Доля видов транспорта в грузообороте транспорта России
	100

	3.
	Виды транспорта. Что ты можешь предложить для улучшения работы транспорта в нашей местности? 
	50

	4.
	Как можно попасть из Каспийского моря в Персидский залив?
	200

	5.
	Как транспорт влияет на географию населения?
	150


Тема: Комплекс конструкционных материалов

	1.
	Комплекс конструкционных материалов. Его состав и значение
	150

	2.
	От чего зависит производство конструкционных материалов?
	100

	3.
	Перечислите особенности металлургического комплекса
	100

	4.
	Чем отличается география предприятий, производящих черные, тяжелые и легкие цветные металлы?
	200

	5.
	Что такое конструкционные материалы?
	50


Закрытый тур
(учащиеся покупают “кота в мешке”, т.е покупают не зная вопроса, темы; вопрос аукционист задает только тогда, когда за него уплачены деньги)

	1.
	Экологические проблемы, связанные с сухопутным транспортом
	100

	2.
	Что такое химизация?
	50

	3.
	Характеристика Центральной металлургической базы
	200

	4.
	Дайте характеристику угольной промышленности
	200

	5.
	Главные факторы размещения пищевой промышленности
	100

	6.
	Главные задачи инфраструктурного комплекса
	150

	7.
	Приведите конкретные примеры взаимосвязи производства конструкционных материалов с добывающей промышленностью
	200

	8.
	Какие вы знаете города, выросшие у металлургических предприятий?
	100

	9.
	Сколько широтный железный дорог проходит через Урал, по территории Сибири , Дальнего Востока?
	50

	10.
	Зачем нужны дороги в Сибири и на Дальнем Востоке
	150


Подведение итогов. Расчет прибыли. Оценки за урок.

Приложение №3
Мозговой штурм - это метод продуцирования идей и решений при работе в группе.

Цель метода: ведение группового обсуждения для решения какой-либо проблемы.

Для проведения мозгового штурма коллектив делится на две группы: генераторы и аналитики идей. 

Генераторы идей должны в течение короткого времени предложить как можно больше вариантов решения обсуждаемой проблемы, при этом 

· называя идеи, нельзя повторяться; 

· чем больше список идей, тем лучше; 

· подходить к решению проблемы с разных сторон. 

Вторая группа – аналитики, получают от первой группы списки вариантов и не добавляя ничего нового, рассматривают каждое предложение, выбирая наиболее разумное и подходящее. Каждый аналитик имеет три голоса и отдает их за наилучшие, по их мнению, три идеи. Оценка может быть произведена следующим образом: первая идея получила три голоса, вторая – два, третья – один. Идея, набравшая наиболее большее количество голосов, и есть - решение.

Задачами мозгового штурма являются: 
· включение в работу всех членов группы; 

· определение уровня знаний и основных интересов участников; 

· активизация творческого потенциала участников. 

Существует несколько способов формирования групп. Размер групп можно выбирать в зависимости от целей занятия и отведенного на него времени. 

В паре каждому предоставляется право говорить. Если группа состоит из трех участников, то существует большое разнообразие мнений. Группе из четырех человек присуще большая гибкость, так как они могут быть образованы путем слияния двух пар. Таким образом, каждый уже будет знаком с позицией одного участника, прежде чем начать разговор с большим количеством человек. Группа из 5-6 участников увеличивает возможность обмена опытом и обеспечивает более высокий творческий потенциал в построении проектов или решении проблем.

Для создания групп можно предложить следующие способы: 

· пожалуйста, огляните комнату и найдите себе партнера, с кем бы вам хотелось работать в течение следующих десяти минут; 

· выберите того, с кем вы еще не работали вместе; 

· выберите того, кто родился в том же месяце, что и вы; 

· примерно того же роста, как и вы; 

· выкиньте пальцы на одной руке и теперь найдите четырех человек, показывающие такое же количество, что и вы и др. 

Во время проведения мозгового штурма педагог выступает в роли “заказчика”. Он кратко излагает суть проблемы или вопрос и правила проведения мозговой атаки. Фиксирует идеи, высказанные участниками, держится в стороне от дискуссии. Со стороны учителя запрещается критика любых мнений и предложений, предпочитается разнообразие идей.

Одной из форм обучения, которые могут развить навыки умения логично, доказательно отстаивать свою точку зрения по той или иной позиции является метод дискуссии.
Дискуссия – специфическая форма беседы, организуемая ведущим, когда у участников на основании своих знаний и опыта имеются различные мнения по какой-либо проблеме. 

Цели дискуссии: решение групповых задач или воздействие на мнения и установки участников в процессе обучения. 

Групповая дискуссия решает следующие задачи: 

· обучение участников анализу реальных ситуаций; 

· формирование навыков создания проблемы; 

· развитие умения воздействовать с другими участниками; 

· демонстрация многозначности решения различных проблем. 

Участники групповой дискуссии должны: 

· слушать и слышать друг -друга; 

· не перебивать; 

· не оценивать друг-друга; 

· не обижать и не обижаться; 

· умолкнуть по знаку; 

· участвовать всем; 

· соблюдать регламент. 

При групповой форме работы учащихся в значительной степени возрастает и индивидуальная помощь каждому нуждающемуся в ней ученику, как со стороны учителя, так и своих товарищей. Причем помогающий получает при этом не меньшую помощь, чем ученик слабый, поскольку его знания актуализируются, конкретизируются, приобретают гибкость, закрепляются именно при объяснении своему однокласснику.

Существуют различные формы дискуссионного диалога при изучении истории: 

· круглый стол (разные позиции – свободное выражение мнений); 

· экспертные группы (обсуждение в микрогруппах, затем выражение суждений от группы) 

· форум (группа вступает в обмен мнениями с аудиторией); 

· симпозиум (формализованное представление подготовленных мнений, сообщений по данной проблеме); 

· дебаты (представление бинарных позиций по вопросу: доказательство – опровержение); 

· “судебное заседание” (обсуждение, имитирующее судебное разбирательство – слушание дела); 

· “аквариум”. Учитель делит класс на 3 группы. Обычно они располагаются по кругу в виде аквариума. При обсуждении первая группа говорит, вторая - слушает, третья - замечают их ошибки, добавляют, исправляют. 

Роль учителя в организации групповой дискуссии: 

· обозначение проблемы; 

· побуждение к дискуссии всех участников; 

· сбор различных мнений и аргументов; 

· подведение итога групповой работы; 

· сообщение объективной информации по теме дискуссии и своего комментария; 

· главное, заботиться о том, чтобы накал встреч не спадал до конца. 

В ходе дискуссии учитель следит за соблюдением правил ведения дискуссии: 

· Я критикую идеи, а не людей. 

· Моя цель не в том, чтобы “победить”, а в том, чтобы прийти к наилучшему решению. 

· Я побуждаю каждого из участников к тому, чтобы участвовать в обсуждении. 

· Я выслушиваю соображения каждого, даже если я с ним не согласен. 

· Я сначала выясняю все идеи и факты, относящиеся к обеим позициям. 

· Я стремлюсь осмыслить и понять оба взгляда на проблему. 

· Я изменяю свою точку зрения под воздействием фактов и убедительных аргументов. 

Следующий интерактивный метод, используемый на уроках географии это – ролевая игра.
Ролевая игра – это ситуация, в которой участник берет нехарактерную для него роль, поступает непривычным образом.

Ролевая игра дает возможность представить себя в различных ситуациях, смоделировать свое поведение в зависимости от взятой на себя роли.

Компонентами ролевой игры выступают: 

Моделирование - формирование эффективного способа поведения каждого участника группы в конкретной разыгрываемой им ситуации. 

Инструктаж - вмешательство ведущего (учителя), который помогает участникам группы советами, обратной связью, поддержкой поиска оптимального выхода из трудной ситуации. 

Подкрепление - поощрение, стимулирующее правильное поведение участников группы в разыгрываемой ситуации.

Положительные стороны ролевой игры: 

1. В процессе подготовки и в ходе самой игры углубляются исторические знания учащихся, расширяется круг источников постижения истории. 

2. Приобретаемые знания становятся личностно-значимыми, эмоционально-окрашенными, так как ученик побывал в роли участника событий прошлого. 

3. Игровая форма работы создает определенный настрой, который обостряет мыслительную деятельность учащихся. 

4. Создается атмосфера раскованности, свободы мышления, мнения учителя и ученика становятся разнозначными, так как учитель оказывается в роли зрителя. 

5. Коллективная работа позволяет научить деловому общению, дать опыт публичных выступлений. 

6. Ролевая игра дает возможность отличаться ученику, не обладающему хорошими знаниями, преодолеть внутреннюю боязнь замечаний учителя и товарищей по классу. 

Роль учителя заключается в том, что предоставляет участникам возможность принимать новые формы поведения в ситуациях, определяет поведение в той или иной жизненной ситуации. Учитель обучает и инструктирует участников исполнения роли.

На уроках географии в этапе рефлексии, обобщения я часто применю метод “Синквейна”.

Синквейн - это стихотворение, которое состоит из 5 строчек по определенным правилам.

1 строка – название темы

2 строка – это определение темы в двух прилагательных

3 строка – это 3 глагола, показывающие действия в рамках темы. 

4 строка – фраза из 4 слов, сказывающая отношение автора к теме.

5 строка – завершение темы, синоним первого слова, выраженной любой частью речи. 

Составление синквейна позволяет развивать творческое мышление, выразить свое отношение к изучаемой теме, сформировать четкое представление о той или иной позиции.

В 5-8 классах для активизирования познавательной деятельности учащихся можно использовать различные игры. Эта форма обучения соответствует психологическим особенностям школьников данного возраста (быстрая утомляемость, небольшой запас исторических представлений), отвечает их познавательным потребностям. 

Игра для школьника важна, понятна – это часть его жизненного опыта. Учитель, передавая знания посредством игры, учитывает не только будущие интересы школьника, но и удовлетворяет сегодняшние. Используя игру, учитель организует учебную деятельность, исходя из естественных потребностей ребенка, а не из своих соображений удобства и порядка.

Игра позволяет сделать динамичным и интересным процесс воспитания исторических фактов, имен, дат, названий географических объектов, с которыми связано то или иное историческое событие. Она исключает нежелательную зубрешку. Знания в игре усваиваются через практику. Учащиеся не просто заучивают материал, но рассматривают его с разных сторон, раскладывают его на многообразные логические ряды. Многие игры бывают просты в исполнении. По времени они могут занимать в среднем от 10 до 30 минут. Таким образом, учитель может использовать игру вместе с другими видами учебной деятельности. 

Игра “Три предложения”. 
Учитель зачитывает короткий рассказ или документ. Ученикам необходимо внимательно выслушать и передать содержание рассказа или документа тремя простыми предложениями. Побеждает тот, у кого рассказ короче и при этом точно передает содержание. Другой вариант игры – работа с печатным текстом. Это может быть отрывок из учебника. Три простых предложения ребята могут записать в тетради. В этом случае удобней выявить победителя. 

Эта игра помогает развивать очень важное умение – выделять главное, на котором основываются и навыки работы с прессой, и ориентирование в информационном потоке, а также умение составить план, конспект, реферат.

Вариантов игровых ситуаций можно привести множество: кроссворды, “Интервью с историческим героем, “Найди ошибку”, “Аукцион имен”, “Отгадай термин, героя и событие”. Творческий работающий учитель всегда может выбрать себе то, что ему подходит, и сам придумает множество новых игр.

Практика показывает, что игра на уроке – это занятие серьезное. Методически верно организованная игра, требует от ее участников активной познавательной деятельности не только на уровне воспроизведения или преобразования, но и на уровне творческого поиска, способствует сотрудничеству учителя и учащихся в процессе обучения. 

Приложение № 4
Деятельность - это активное состояние человека. Поэтому и активность школьника может быть выражена через различные виды деятельности: трудовую, познавательную, общественную и т. д. Проявления активности в определенных видах деятельности соответствуют их характеру и специфики. В одних случаях в большой мере выражена двигательная, физическая активность, в других - интеллектуальная, духовная. Однако оптимальным для развития личности нужно считать проявление всех форм активности в любой деятельности (сенсомоторной активности, например, в учении, интеллектуальной в труде, внесение и в труд, и в учение элементов общественной активности). Комплексное решение этой задачи способствует всестороннему развитию личности. Активность школьника развивается, сопровождая весь процесс становления личности. Существенные изменения в активности отражаются и на деятельности, а развитие личности выражается в состояниях ее активности.

Психолого-педагогические исследованиями зафиксированы различные ее уровни. Применительно к школьнику зафиксировано три уровня его активности:

Репродуктивно-подражательная активность - генетически более ранняя и элементарная форма проявления активности. Ее проявления у детей вполне естественны и даже необходимы, хотя в психолого-педагогических не подвергают ее основательному анализу, высказывая тем самым пренебрежение. Однако справедливости ради нужно сказать о том, что для развития школьников она имеет определенную ценность Дело в том, что активность как проявление социальных свойств человека черпает свои энергетические ресурсы не только из функциональных особенностей нервной системы, но и из социальных форм существования. Именно эта зависимость внешнего и внутреннего и проявляется в активности личности. Приобретение самостоятельного опыта действования приходит не сразу, а через освоение опыта других. В теории Л.С. Выгодского о зоне ближайшего развития ребенка заключен значительный научный потенциал для анализа глубокого и сложного вопроса о подражательной активности ребенка. Он установил, что овладение всякой более сложной формой развития осуществляется ребенком в сотрудничестве, а затем уже самостоятельно. Это и означает, что в сотрудничестве происходит овладение идеальными образцами предметных действий и речевых форм, опытом других, что и происходит на основе репродуктивно-подражательной активности.

Кроме того, репродуктивно-подражательную активность нельзя считать механическим следованием за принимаемыми образами. Это подлинная активность, вызывающая нервно-психическое напряжение и мобилизирующая духовные и физические силы школьника. В ней участвуют и целенаправленное наблюдение образца, опыта другого, в нее включены процессы анализа последовательности действий, отработки более сложных приемов, операций, процесс целостного осмысления пути решения, результатов и т.д. В подражательной активности объективно заложены большие возможности развития личности школьника. И, тем не менее, отдавая должное репродуктивно-подражательной активности, следует признать, что задержка школьника на этом уровне не обеспечивает его дальнейшего продвижения в развитии. Настоятельной необходимостью является его переход на уровень со значительным проявлением самостоятельности в нахождении путей деятельности, поиска более точного и верного решения поставленных задач.

Поисково-исполнительная активность обладает в этом отношении более значительными ресурсами. В этих условиях школьник выступает исполнителем, поскольку задачи перед ним ставит учитель, мастер, взрослый человек. Но поиски самостоятельных путей решения, проба не одного пути, а ряда вариантов отрывают ребенка от образца, предоставляют простор для размышлений и о характере содержания, и об условиях деятельности, и о своих возможностях. В силу этого переход на уровень поисковой активности всегда знаменует собой и более высокий уровень деятельности, да и уровень развития ребенка.

Уровень творческой активности наиболее высокий. Его, конечно, не следует приравнивать к процессу зрелого творчества, поскольку опыт школьника все же ограничен. И вместе с тем творческая активность предоставляет широкие возможности для развития всех потенциальных сил воспитанника. Показателями же творческой активности школьника можно считать те, которые выделены в характеристике творчества психологией: новизна, оригинальность, отстранение, отход от шаблона, ломка традиций, неожиданность, целесообразность, ценность.

Переход школьника на уровень творческой активности - свидетельство значительного скачка в общем развитии личности, свидетельство значительной силы его внутренних процессов, его саморегуляции и самоорганизации, поскольку прежний уровни активности его обогатились опытом.

Творческая активность в значительной мере связана со сложной мотивацией деятельности, что сказывается на эффективности последней. В итоге мы можем сказать, что разноуровневый подход к анализу активности школьника в значительной мере помогает нам в каждый данный отрезок времени уровень на каком совершается его деятельность, и перспективы ее развития. По этим показателям активности, продвижения ребенка в деятельности мы можем проследить и развитие школьника.

Развитию всех возможностей личности, ее творческого потенциала в большей мере способствует творческая активность, обеспечивающая реконструкцию деятельности и преобразование действительности. Не случайно, что творчество в широком смысле рассматривается в психологии как "механизм развития, как взаимодействие, ведущее к развитию" (Я. А. Пономарев), и творческая деятельность школьника – как наиболее продуктивная.

Необходимым условием целенаправленной работы по развитию интеллектуальных способностей личности является организация собственной учебно-познавательной деятельности школьников. В основе деятельностного способа обучения лежит личностное включение школьника в процесс, когда компоненты деятельности им самим направляются и контролируются.
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